ЭФФЕКТИВНОСТЬ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ПРОБЛЕМНО-ОРИЕНТИРОВАННОГО ОБУЧЕНИЯ ДЛЯ ФОРМИРОВАНИЯ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИХ НАВЫКОВ УЧАЩИХСЯ
Абдикашева А.А., Волчков Д.В.

Назарбаев Интеллектуальная школа химико-биологического направления, abdikasheva_a@krg.nis.edu.kz , учитель информатики

Назарбаев Интеллектуальная школа химико-биологического направления, volchkov_d@krg.nis.edu.kz , учитель информатики


Аннотация
В статье описаны способы использования технологии проблемно-ориентированного обучения на внутришкольном уровне, полученные результаты и выводы. Для исследования были взяты 2 группы учащихся 8 классов. Первая в качестве контрольной группы, а во второй группе использовались и изучались упомянутые модельные технологии по предмету информатика.

«Любая ситуация (проблема) в учебной среде мотивирует учащихся к обучению», — сказал Вудс Д.Р. Как уже говорилось, проблемно-ориентированное обучение приводит к интеллектуальным трудностям, которые возникают, когда одаренные и талантливые ученики не находят решения проблемной ситуации. Эти трудности являются условием возникновения познавательных потребностей. Таким образом, данная система обучения способствует критическому мышлению учащихся, повышению их энтузиазма и интереса к предмету, развитию интеллектуальных способностей учащихся.
Проблемное обучение основано на беспорядочных, сложных проблемах реального мира в качестве мотивации для обучения, а также интеграции и организации полученной информации так, чтобы ее можно было применять для решения будущих задач. Проблемы поднимаются в начале темы, прежде чем учащимся будут преподаваться соответствующие знания. Активно решая задачи, учащиеся развивают навыки поиска информации, определяют, какая информация необходима и возможные источники этой информации. Учащиеся смогут связать то, что они узнали на уроке, со своей жизнью и важными проблемами своего мира.
В проблемном обучении:
- учащиеся сталкиваются с проблемой и пытаются решить ее, используя имеющуюся информацию, что позволяет им оценить имеющуюся информацию.
- они определяют, чему им нужно научиться, чтобы лучше понять проблему и способы ее решения.
- после того, как они максимально проработали проблему и определили, что им необходимо изучить, учащиеся приступают к самостоятельной работе по исследованию необходимой им информации путем поиска и использования различных информационных ресурсов (книг, журналов, статей, информации в Интернете и т. д.). Таким образом, обучение можно персонализировать в соответствии с потребностями и стилем обучения человека. Затем учащиеся возвращаются к проблеме и применяют то, что они узнали в процессе, чтобы полностью понять и решить проблему.
После завершения действий по решению проблем учащиеся оценивают себя и друг друга, чтобы развить навыки конструктивной самооценки и взаимной оценки.
При проблемно-ориентированном обучении учитель не предоставляет учащимся готовую информацию и знания, ставит проблему для исследования и играет роль ассистента. То есть, создавая дискуссию с учениками, направляет их на нужную тему и показывает путь к необходимым ресурсам. Ученики самостоятельно ищут и определяют решение проблемы, обращаются к необходимым ресурсам и литературе, проводят исследования и представляют свои результаты.
На основе изложенной теории на практике была использована проблемно-ориентированная система обучения. Цель проведения эксперимента – акклиматизировать учеников к проведению исследований, сочетающих теорию и практику, уметь решать определенную жизненную задачу, доказывать свои мысли путем предоставления доказательств. В качестве экспериментальной и контрольной групп были выбраны учащиеся 8-х классов. С учетом результатов психодиагностических исследований, проведенных школьными психологами, были проведены комплексные исследования учащихся в группах. Были отобраны группы, схожие друг с другом психологически, навыками, активным участием в занятиях, темпераментом и знаниями предмета. В связи с этим, что касается психологических особенностей экспериментальной группы, то класс привык работать самостоятельно, научился работать в группах, в парах и индивидуально. В любом случае они обсуждают друг с другом заданную задачу и тему и обмениваются мнениями. Если однокласснику нужна помощь, он объясняет, что знает, и оказывает помощь. При освоении новой темы он не ждет объяснений преподавателя, а начинает заниматься самостоятельно. Образцы описаний групп и исследовательского дневника учителя приведены в таблице ниже:

Модель:
Описание экспериментальной и контрольной групп.

	Особенности исследования
	Контрольная группа
	Экспериментальная группа

	Общее количество учащихся
	
	

	По мотивационному типу
	
	

	Типы мышления/тип мышления
	
	

	О перцептивных способностях
	
	

	Темперамент
Под присмотром преподавателя:
Быстрый, медленный, чувствительный
	
	



Журнал исследований опыта учителей

	Время провести практическое исследование
	__ /__ / 20__ – __ / __ / 20__
	Цикл исследования опыта

1 2 3 4 5
□ □ □ □ □

	
	
	

	Изменение целей педагогической практики
	Перечень и описание изменений в педагогической практике
	Ожидаемый результат

	Планирование
	
	

	Образование и обучение
	1. 
	

	Оценка
	
	

	

	Результаты экспериментальной группы
	Результат контрольной группы

	

	

	Рефлексия учащихся экспериментальной группы
	Рефлексия учащихся контрольной группы

	

	

	

	Рекомендации партнеров
	

	

	Размышления учителя
	Планирование
Образование и обучение
Оценка



Как показано в дневнике опыта учителя, периоды занятий строятся в тесной связи с проблемно-ориентированной моделью обучения. На каждом этапе занятия определялись следующие ожидаемые результаты:
- ученики могут совмещать теорию и практику;
- начинают адаптироваться к решению проблем;
- могут прийти к решению, проанализировав проблему;
- в ходе защиты результата работы защищают свою работу путем представления доказательств и аргументации;
- повышается интерес учащихся к проведению научных исследований;
- умеют искать информацию, оценивать найденную информацию и эффективно ее использовать;
- могут осмысленно использовать полученные знания и совершенствоваться дальше.
Исследование проводилось по следующему плану:
1. Сформировать группу учащихся/Разделить на группы и выбрать, с какой проблемой справятся;
2. Обсуждение проблемы;
3. Собрать набор идей;
4. Формирование вопросов, исследование проблемы. Создание плана действий;
5. Анализ независимых учебных ресурсов/Анализ текстов и информации. Использование других источников информации, выражение своего мнения, использование Интернет-ресурса;
6. Обработка информации;
7. Оценка и размышление/Доказательство своей точки зрения (защита презентации).
Методы, используемые в контрольной группе, отличаются от экспериментальной группы. Эта группа занималась проверкой теоретических знаний на практике. Поставленную задачу она выполнила, основываясь на теоретических знаниях. Подавляющее большинство задач были разработаны в соответствии с уровнями применения, анализа и оценки. Организованные методы включали все формы работы (индивидуальную, парную, групповую, коллективную). Учащиеся показали хорошие результаты в достижении учебных целей.
Проведение исследовательского занятия в экспериментальной группе было направлено на развитие у учащихся навыков исследования, выдвижения гипотез, анализа текста, формулирования выводов, анализа, аргументации, определения основной мысли в тексте. Успешно, что ученики искали и исследовали сами, без каких-либо подтверждающих слов или дополнительной информации, и, наконец, пришли к решению. В результате данного исследования учащиеся смогли решить проблемные ситуации, данные для исследования в группе. Кроме того, было замечено, что они получают знания, когда находят ответы на заданные вопросы.
Задание, полученное в качестве исследовательской работы при планировании урока для экспериментальной группы, на первых этапах исследования заняло много времени, возникли трудности. После серии занятий эти проблемы исчезли. Основным требованием к этапу планирования является точность анализируемых ситуаций, последовательность наводящих вопросов, способствующих их эффективности.
По результатам занятий наиболее эффективным из используемых в процессе обучения видов деятельности по сравнению с контрольной группой является то, что учащиеся могут решить задачу в группе. Все члены команды проявили большую ответственность и активно выполняли каждую задачу. Выслушивая мысли друг друга, принимая во внимание их мнение, комплексно рассматривая проблему и принимая решения, каждый ученик показал, что его исследовательские способности, а также познавательные способности находятся на высоком уровне.
В целом метод проблемного обучения эффективен при изучении одного раздела за раз, поскольку на одном уроке рассматривается несколько целей. Правильное построение проблемной ситуации и точность вопросов при планировании уроков требуют времени и усилий. И во время таких занятий можно подробно познакомиться с учениками. Увлеченность учащихся исследовательской работой, внимательность и ответственное ее выполнение – большое достижение. Основная цель образования – не научить специальному мышлению, а научить мышлению.
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