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Введение
Система образование в последние несколько лет подверглась значительному изменению, это касается и образовательного наполнения уроков и самого процесса проведения занятий. Пандемия коронавируса внесла свои корректив (периоды локдаунов и перенос занятий), переводя часть занятий в режим онлайн – режим видеоконференции, что является более трудным для восприятия учащихся и затрудняет оценивание получаемых знаний. Оцeнивaние в учебно-воспитательном процессе в средних образовательных учреждениях работает на основе новых нормативных документов и нe являeтся лишь тexничeским пpиeмoм этого процесса. Учитeля-предметники oцeнивaют результаты, выстaвляя отметки в письмeннoй или устнoй фopмe согласно утвержденной шкале оценивания. Oцeнивaниe — это кaтeгopия, испoльзуeмaя для oбoзнaчeния дeятeльнoсти, нaпpaвлeннoй нa систeмaтичeскoe суммиpoвaниe peзультaтoв oбучeния с цeлью пpинятия peшeний o дaльнeйшeм oбучeнии ученика в школе. 
Дaннoe пpeдпoлoжeниe кaсaeтся всeгo спeктpa oцeнивaния: oт oфициaльныx тeстoв и экзaмeнoв дo нeфopмaльнoгo oцeнивaния, пpoвoдимoгo учитeлями в клaссax сoтни paз в дeнь[footnoteRef:1]. Фopмa, кoтopую пpинимaeт oцeнивaниe, мoжeт быть paзнoй. Например, некоторые тeсты пpoвoдятся с кapaндaшoм в pукax и бумaгoй, некоторые оснoвывaются нa пoстaнoвкe вoпpoсoв в пpoцeссe oбычнoгo oбщeния в клaссe. Существующие виды oцeнивaния имeют oбщиe xapaктepистики и пpeдпoлaгaют следующие пpoцeссы:  [1:  Решетникова О.А., Кисикова А.М. Обзор опыта республики Казахстан: система оценки качества образования Казахстана и её основные элементы. Часть 2 // Управление образованием: теория и практика. 2014. №1 (13). URL: https://cyberleninka.ru/article/n/obzor-opyta-respubliki-kazahstan-sistema-otsenki-kachestva-obrazovaniya-kazahstana-i-eyo-osnovnye-elementy-chast-2 (дата обращения: 25.01.2022).] 

‒ нaблюдeние; 
‒ интерпретация полученных данных; 
‒ вывод для определения дальнейших действий. 
Цeлью oцeнивaния oбучeния в средней образовательной школе, нaпpoтив, являeтся суммиpoвaниe тoгo, чтo изучил учeник нa дaнный кoнкpeтный мoмeнт, в определенный период. Пpи oцeнивaнии oбучeния зaключeниe дeлaeтся пoслe сooтненсeния результатов учeникa с устaнoвлeнными нopмaми или результатами гpуппы учeникoв, нaпpимep, oднoгo вoзpaстa. В услoвияx внeдpeния в шкoлу нoвoгo стaндapтa нaчaльнoгo oбpaзoвaния пpoисxoдит пpинципиaльнoe измeнeниe систeмы oцeнивaния peзультaтoв oбучeния млaдшиx шкoльникoв. 
Оценочный компонент в учебно-познавательной деятельности служит ориентиром и регулятором этой деятельности; чем более он будет развит и богат критериями оценки, тем большего успеха будет достигать ребенок в учении.
Критерии составляют основу оценочных актов, которые совершаются в процессе учебно-познавательной деятельности; посредством соотнесения хода деятельности и ее промежуточных результатов с промежуточными критериями и выяснения того, насколько они схожи и насколько они расходятся, в чем именно это сходство или различие обнаруживается, определяется суть содержательной оценки.
Содержательная оценка вселяет в ребенка уверенность, освобождает его от переживания страха из-за неудач и ошибок, помогает ему корректировать ход учебно-познавательной деятельности.
Объект: педагогический контроль деятельности обучающихся
Предмет: критериальное оценивание деятельности обучающихся
Цель исследования: проанализировать литературу по теме исследования, выявить и обосновать необходимость применения системы критериального оценивания деятельности обучающихся в образовательной деятельности.
Гипотеза: сущностью критериального оценивание знаний обучающихся помогает раскрыть познавательные возможности каждого обучающегося.
Глава 1. Понятие мотивации к учебной деятельности
1.1. Особенности развития детей младшего школьного возраста

Для того, чтобы оценка была содержательной, современное оценивание должно осуществляться в соответствии с параметрами, критериями и показателями. Параметр показывает то, что подлежит оцениванию. Критерий (в переводе с греческого «критерий» означает мерило оценки) отражает признак, по которому оценивается результат. Показатель — это частный критерий, расшифровывающий его содержание.
Критериальная основа оценки зафиксирована в федеральных государственных образовательных стандартах, где отмечено, что планируемые результаты освоения основной образовательной программы должны:
· 1) обеспечивать связь между требованиями Стандарта, образовательным процессом и системой оценки результатов освоения основной образовательной программы;
· 2) являться содержательной и критериальной основой для разработки рабочих программ учебных предметов и учебно-методической литературы, рабочих программ курсов внеурочной деятельности, курсов метапредметной направленности, программ воспитания, а также системы оценки результатов освоения обучающимися основной образовательной программы основного общего образования в соответствии с требованиями ФГОС.
В практическом придании оцениванию свойства критериальности критериальное оценивание выступает как педагогическая технология.
За рубежом считается, что теоретически система критериального оценивания опирается на социо-конструктивистские подходы в обучении. Социо-конструктивистская теория обучения акцентирует внимание на образовании социальных конструкций в процессе индивидуально-личностного, коллективного и группового обучения.
Значительную и самостоятельную роль в разработке теоретических основ критериального оценивания, находясь вне конструктивистких подходов, сыграл Л. С. Выготский[footnoteRef:2], считавший, что обучение необходимо использовать для трансформации новой информации в понимание и опыт обучающегося. Это дает возможность обучающимся развивать свои навыки и применять их в будущем с помощью абстракции основных принципов через рефлексию. [2:  Выготский, Л. С. Игра и ее роль в психологическом развитии ребенка [Текст] / Л. С. Выготский // Вопросы психологии. - 1966. - № 6. - С. 62-68.] 

Согласно социо-конструктивистской теории обучения развитие мышления обучающихся обеспечивается за счет выстраивания гармоничных взаимоотношений с социумом, где «имеющиеся» знания, взаимодействуя с «приобретенными» из различных источников (учитель, сверстник, учебные ресурсы), создают «абсолютно новое» знание. Оценивание, основанное на идеях социо-конструктивистской теории обучения, позволяет актуализировать практику формативного оценивания, которая широко используется в разных странах.
Зона ближайшего развития — это понятие, введенное Выготским, означающее «зону между фактическим уровнем развития, который определяется способностью ребенка самостоятельно справляться с решением поставленных задач, и потенциальным уровнем развития, который определяется его способностью справляться с решением более сложных задач при помощи взрослого или более способного сверстника».
Теория скаффолдинга тесно связана с понятием зоны ближайшего развития Выготского и предполагает, что обучение, в первую очередь, происходит не на когнитивном, а на социальном и межличностном уровнях. Несмотря на тот факт, что сам Выготский никогда не использовал термин «скаффолдинг», именно он обозначил важную роль социального взаимодействия в когнитивном развитии человека. Скаффолдинг (сооружение подмостков) — интерактивная поддержка, предоставляемая учителем для сопровождения обучающегося по зоне его ближайшего развития и содействия ему в выполнении задания, которое он не может выполнить самостоятельно.
Современная теория скаффолдинга — это партнерство, основанное на взаимном доверии между участниками образовательного процесса. Поддержка обучающихся во время процесса обучения и оценивания с целью оказания необходимой им помощи для достижения поставленных целей является одной из важнейших функций, выполняемых учителем в практике формативного оценивания[footnoteRef:3]. [3:  Яркова, И. В. Учебные игры в изучении технологии [Текст] / И. В. Яркова // Школа и производство. - 2001. - № 5. - С. 50-52.] 

Основными характеристиками «скаффолдинга» являются следующие.
1. Наличие общей цели. Критически важным условием для «скаффолдинга» является наличие «интерсубъективности», т. е. ситуации, когда два субъекта имеют общее на двоих понимание. Интерсубъективность рассматривается как совместная ответственность учителя и обучающегося за результаты обучения.
2. Текущая диагностика и адаптивная поддержка. Одной из самых важных особенностей скаффолдинга является тот факт, что учитель непрерывно оценивает прогресс обучающегося для оказания необходимой ему поддержки «шаг за шагом». Таким образом, такое взаимодействие «должно помочь обучающемуся овладеть необходимыми навыками и выполнить задание на высоком уровне».
3. Диалог и взаимодействие. Взаимодействие учителя и обучающегося в скаффолдинге является диагностическим. Это позволяет рассматривать обучающегося в качестве активного партнера и участника при решении вопросов/задач, а не пассивного получателя знаний и опыта. Это взаимодействие становится возможным благодаря диалогу, т. е. разговору между учеником и учителем, либо учеником и учеником.
4. Уменьшение поддержки и передача ответственности. Одним из условий скаффолдинга является постепенное сокращение объема оказываемой поддержки обучающемуся со стороны учителя. Постепенно это должно привести к полной передаче ответственности за собственное обучение обучающемуся.
Традиционно учитель выступает как лицо, которое несет ответственность за обучение и оценивание обучающегося. Однако необходимо также обратить внимание и на роль, которую играет в обучении сам обучающийся и его сверстники. Учитель в большинстве случаев несет ответственность только за создание и внедрение эффективной учебной среды, в то время как обучающийся ответственен за обучение в этой среде и достигаемые им результаты. Поскольку ответственность за обучение лежит как на учителе, так и на самом обучающемся (на языке партнерского права — «солидарная ответственность»), то оба должны прилагать максимум усилий для смягчения воздействия любых неудач на результаты.
В российском образовании при определении понятия «критериальное оценивание» учитываются личностно-ориентированные и деятельностные аспекты, которые присущи компетентностному подходу[footnoteRef:4] и новой образовательной парадигме, на основе которых и разрабатываются новые образовательные стандарты, выдвигающие требования к введению в педагогическую практику образовательных организаций новой критериальной системы оценивания, обладающей системным, междисциплинарным характером. [4:  Юрченко, О. С. Методы мотивации и стимулирования деятельности учащихся на уроках математики [Электронный ресурс] / О. С. Юрченко // Фестиваль педагогических идей "Открытый урок", 2011 = festival.1september.ru/. URL: http://festival.1september.ru/articles/211494/. (дата обращения: 24.01.2022).] 

При применении педагогической технологии критериального оценивания реализуется «процесс, основанный на сравнении учебных достижений учащихся с четко определенными, коллективно выработанными, заранее известными всем участникам процесса критериями, соответствующими целям и содержанию образования, способствующими формированию учебно-познавательной компетентности учащихся».
Критерии составляют основу любой оценочной деятельности, они служат ее ориентиром.
Без критериев оценочная деятельность невозможна, так как без них оценка не может приобрести для ребенка содержательный смысл, и потому она не может стать источником внутреннего стимулирования.
В образовательном процессе при оценивании критерии бывают разного рода. Ш. А. Амонашвили предлагал сгруппировать их по восходящей, иерархической линии. 
Но в любом случае необходимо, чтобы критерии, будь они начального, промежуточного или конечного результата, были заранее заложены в учебно-познавательную задачу. Говоря иначе, при создании, разработке, обдумывании учебно-познавательной задачи, учителя обязаны позаботиться о том:
— как сделать, чтобы учебно-познавательная задача, сохраняя уровни трудностей и, таким образом, опасность возможных неудач одних детей, все же вела их к успеху, от маленького успеха к большому; как сделать, чтобы возможные неудачи в решении этой задачи не гасили в детях оптимизма в связи с будущими успехами;
— какие трудности и в каких формах заложить нам в учебно-познавательную задачу, чтобы они мотивировали, поощряли движение познавательных сил ребенка, держали эти силы на пределе возможностей;
— в каких формах объяснить ребенку, что действительным продуктом, который он получает от решения учебно-познавательной задачи, является то, что остается в нем — знания, умения, развитость;
— на наличие в ребенке какого в конкретно-содержательном смысле оценочного компонента мы можем надеяться, когда предлагаем ему ту или иную учебно-познавательную задачу;
— как сделать, чтобы учебно-познавательная задача и по форме, и по содержанию была изящной, привлекательной, задевающей любознательность и интересы ребенка;
— какими должны быть наше участие, уровень нашей помощи в процессе решения ребенком предложенной нами учебно-познавательной задачи, как мы должны исполнять нашу сотрудническую функцию при решении задачи.
Таким образом, учебно-познавательная деятельность ребенка направлена на преобразование самого ребенка; это значит, что главным результатом решения учебно-познавательной задачи следует считать не правильное решение самой задачи, а те сдвиги в развитии, углублении знаний, в овладении способами деятельности, в общем, те новообразования, которые остаются в ребенке как его личностное достояние, его личностное качество; формальный результат решения задачи важен постольку, поскольку по нему можно судить о качественных сдвигах в ребенке.










1.2. Методы и приемы формирования мотивации к учебной деятельности в младшем школьном возрасте
Для того, чтобы создавать мотивационную направленность к занятиям, учителя используют методы развития учебной мотивации.
1.Метод «Дидактические игры» - специально созданные ситуации, моделирующие реальность, из которых обучающимся предлагается найти выход. Главное назначение данного метода - стимулировать познавательный процесс.
2.Метод «Ситуация успеха» - это такое целенаправленное, организованное сочетание условий, при котором создается возможность достичь значительных результатов в деятельности, это результат продуманной, подготовленной стратегии, тактики. Различается успех и ожидания личности. Можно выделить три вида: предвосхищаемый успех, в основе его ожидания могут быть и обоснованные надежды, и упование на какое-то чудо, но на пустом месте успех родиться не может; констатируемый успех фиксирует достижение, он дает младшим школьникам возможность пережить радость признания, ощущение своих возможностей, веру в завтрашний день; обобщающий успех способствует состоянию уверенности, защищенности, опоры на самого себя, но есть вероятность опасности переоценить свои возможности, успокоиться.
3.Метод «Соревнование» - это метод, при котором естественная потребность школьников к соперничеству направляется на воспитание нужных человеку и обществу свойств. Соревнуясь между собой, школьники быстро осваивают опыт общественного поведения, развивают физические, нравственные, эстетические качества. Особенно большое значение имеет соревнование для отстающих: сравнивая свои результаты с достижениями товарищей, они получают новые стимулы для роста и начинают прилагать больше усилий.
4.Использование метода проектов. В начальной школе особое место занимает проектная деятельность, в основе которой лежит развитие познавательных навыков обучающихся, умений самостоятельно конструировать свои знания, ориентироваться в информационном пространстве, развивать творческое мышление, умение увидеть и решить проблему, а также направлено на обучение детей элементарным приемам совместной деятельности в ходе проектов[footnoteRef:5]. Проектная деятельность представляет собой развёрнутую структуру учебной деятельности. Возможные продукты проектной деятельности младших школьников: журнал, книжка-раскладушка, памятка, тест по теме, презентация, сочинение рассказа, сказки, коллаж, стенгазета, сувенир-поделка. [5:  Актуальные вопросы формирования интереса в обучении [Текст] : учеб. пособие для слушателей ФПК, директоров общеобразоват. шк. и по спецкурсу для студентов пед. ин-тов / Г. И. Щукина [и др.] ; под ред. Г. И. Щукиной . - М.: Просвещение, 1984 . - 176 с.] 

5.Метод создание проблемной ситуации. Сущность её в том, чтобы «не вводить знания в готовом виде. Даже если нет никакой возможности повести детей к открытию нового, всегда есть возможность создать ситуацию поиска…». Создание проблемной ситуации возможно через формулирование проблемных вопросов, задач, заданий поискового характера. На каждом из этапов урока можно использовать проблемные вопросы: вопросы, адресованные ученикам, в которых сталкиваются противоречия; вопросы, требующие установления сходства и различия. Чем менее очевидно это различие или сходство, тем интереснее его обнаружить; вопросы по установлению причинно-следственных связей. Открытие каждой причины - шаг к более глубокому пониманию.
Немаловажна в формировании мотивации младшего школьника отметка[footnoteRef:6]. Не все дети начальных классов хорошо понимают её объективную роль. Непосредственная связь между отметкой и знаниями устанавливается лишь немногими. В связи с этим, возникает необходимость оценки деятельности так, чтобы школьник рассматривал её как показатель уровня знаний и умений. [6:  Дюжева, О. А. Педагогические условия формирования учебной мотивации школьников [Текст]: автореф. ...канд. пед. наук (13.00.01) / О. А. Дюжева. -Кострома, 2010. -22 с.] 

 На каждом этапе важно поддерживать учебно-познавательную мотивацию обучающихся, начиная с сообщения новой темы и заканчивая оцениванием знаний школьников.
Для того чтобы мотивировать ребёнка к учебному процессу, нужно изучение новой темы начинать в необычной форме, что можно осуществить используя приём «Привлекательная цель». Ставится перед обучающимися простая, понятная и привлекательная цель, при достижении которой они волей-неволей выполняют и то учебное действие, которое планирует учитель.
Иногда удивительное не просто привлекает внимание, но и удерживает интерес в течение длительного отрезка времени. Добиться этого ==--позволяет приём “Отсроченная отгадка”.
1 вариант. В начале урока задается классу загадка (излагается удивительный факт), отгадка к которой будет открыта на уроке при работе над новым материалом.
2 вариант. Загадка (удивительный факт) даётся в конце урока, чтобы начать с неё следующее занятие. «На следующем уроке учащиеся узнают о лучшем пылесосе в природе». (Растения, а именно - тополь). Тема: Воздух должен быть чистым».
Одним из эффективных способов формирования и сохранения мотивации у младших школьников является создание ситуаций успеха[footnoteRef:7]. Для появления интереса к изучаемому предмету необходимо понимание нужности, важности, целесообразности изучения данной, темы. Этому могут способствовать следующие приёмы: [7:  Быкова, Е.А. Формирование мотивации учения в младшем школьном возрасте [Электронный ресурс] // Вестник Шадринского государственного педагогического института. 2014. URL: http://shgpi.edu.ru/files/nauka/vestnik/2014/2014-3-20.pdf (дата обращения: 24.01.2022).] 

1.Приём «Оратор». За 1 минуту убедите своего собеседника в том, что изучение этой темы просто необходимо.
2.Приём «Автор». Если бы вы были автором учебника, как бы вы объяснили ученикам необходимость изучения этой темы?
3.Приём «Профи». Исходя из будущей профессии, зачем нужно изучение этой темы?
4. Приём «Верные - неверные утверждения». Предлагаю несколько утверждений по еще не изученной теме. Дети выбирают «верные» утверждения, полагаясь на собственный опыт или просто угадывая. В любом случае они настраиваются на изучение темы, выделяют ключевые моменты, а элемент соревнования позволяет удерживать внимание до конца урока. На стадии рефлексии возвращаемся к этому приему, чтобы выяснить, какие из утверждений были верными.
5.Приём «Лови ошибку». Объясняя материал, намеренно допускаю ошибку. Сначала ученики предупреждаются об этом заранее. Иногда им можно в случае обнаружения моей преднамеренной ошибки «сигналить» об этом интонацией или жестом. Надо научить учащихся мгновенно пресекать ошибки условным знаком или пояснением, если таковое требуется. Нужно поощрять внимание учащихся.
6.Приём «Посмотри на мир чужими глазами». Ничто так не привлекает внимания и не стимулирует работу ума, как необычное. Тема: «Круговорот воды» Учащемуся предлагается представить себя снежинкой. Нужно описать все происходящие с ним события.
7.Использование игровых приёмов. Школьники младшего возраста любят мечтать и играть[footnoteRef:8], разгадывать загадки, раскрывать тайны. Они стремятся к приключениям. Однотипная и длительная работа быстро их утомляет. Если необходимо проделать большое количество однообразных упражнений, нужно включить их в игровую оболочку, в которой эти действия выполняются для достижения игровой цели. [8:  Шивалин, В. И. Развивающие игры и состязания на уроках технологии [Текст] / В. И. Шивилин // Школа и производство. 2000. - № 5. - С. 60-61.] 

8.Прием «Своя опора». Ученик составляет собственную опорную схему или развернутый план ответа по новому материалу. Составление алгоритмов, памяток. Пример, алгоритм разбора слова по составу.
9.Прием «Повторение с расширением». Ученики составляют серию вопросов, ответы на которые позволяют дополнить знания нового материала.
10.Прием «Свои примеры». Ученики подготавливают свои примеры к новому материалу. Возможно также сочинение своих задач, выдвижение идей по применению изученного материала.
11.Прием «Повторение с одновременным контролем». Учащиеся составляют серию контрольных вопросов к изученному на уроке материалу в виде теста, кроссворда. Затем одни ученики задают свои вопросы, другие на них отвечают.
На этапе самоконтроля и самооценки повысить учебно-познавательную мотивацию школьников помогает такая форма организации учебной деятельности, как работа в паре «ученик - ученик».
Следовательно, использование различных приемов и методов помогает повысить заинтересованность обучающихся и уровень успеваемости.


[bookmark: _Hlk94075622]Глава 2. Особенности формирования учебной мотивации под влиянием критериального оценивания
2.1. Виды педагогического контроля

В теории и практике внутришкольного управления наметились разные
виды педагогического контроля:
· тематический глубокое изучение знаний и умений учащихся по ключевым темам учебной программы;
· фронтально-обзорный пилотажное изучение знаний и умений коллектива учащихся по общим вопросам;
· сравнительный параллельное изучение личности учащихся, учебных групп, отдельных педагогов;
· персональный всестороннее изучение личности конкретного ребенка, системы профессиональной деятельности отдельного педагога;
· классно-обобщающий - изучение качеств знаний и умений учащихся в конкретном классе;
·  предметно-обобщающий изучение качеств знаний и умений учащихся по отдельным учебным курсам[footnoteRef:9]; [9:  Берцфаи, Л. В. Становление учебной деятельности [Текст] / Л. В. Берцфаи, К. И. Поливанова // Особенности психологического развития детей 6-7-летнего возраста / под ред. Д. Б. Элькoнина, А. Л. Венгера. – М. : 1988. – С. 77-94.] 

· комплексно-обобщающий всестороннее изучение качеств знаний и умений учащихся в конкретном классе на уровнях начальной, основной средней;
· оперативный изучение неожиданно возникших проблем в образовательном процессе;
· формулирующий оценивание осуществляется в течение всего времени обучения для установления обратной связи от обучаемых к преподавателю;
· итоговый (суммативный) оценивание направлено на подведение конечных результатов обучения (аттестация).
Все виды контроля могут осуществляться на основе разработанных
критериев оценивания.
Методологической основой системы критериального оценивания является технология критериально-ориентированного обучения В. П. Беспалько. Она  служит основой для разработки системы критериального оценивания в условиях формирования функциональной грамотности школьников.
Критерий – приравнивается к своеобразному измерителю, признаку, на основании которого делается оценка[footnoteRef:10]. При этом критериальное оценивание – это оценивание по критериям, то есть оценка, складывающаяся из составляющих (критериев), которые отражают достижения учащихся по разным направлениям развития их учебно-познавательной компетентности. [10:  Маркова, А. К. Формирование мотивации учения в школьном возрасте: Пособие для учителя [Текст] / А. К. Маркова. -- М.: Просвещение, 1983. - 96 с.] 

Критериальное оценивание является основой, в рамках которого используются разные виды, формы и методы оценивания и самооценки.
В традиционном учебном процессе всегда фиксированы параметры условий обучения (одинаковое для всех учебное время, способ предъявления
информации и т.д.). Единственное, что остается незафиксированным, - это
результаты обучения, которые характеризуются заметным разбросом.
Американскими психологами Дж. Кероллом и Б. Блумом было предложено в качестве постоянного, фиксированного параметра именно результаты обучения. В таком случае параметры других условий обучения будут меняться ради достижения всеми учащимися заданного результата критерия.
На основе подхода американских психологов[footnoteRef:11], а также исследований российского ученого В. П. Беспалько была разработана технология критериально-ориентированного обучения, которую также называют технологией полного усвоения, так как ее исходным моментом является установка, что все ученики способны усвоить необходимый учебный материал. Для этого должны быть заданы критерии усвоения или стандарты образования. Те стандарты обученности, которые сегодня предлагаются по [11:  Горский, В. А. Технологическая подготовка школьников в сфере дополнительного образования [Электронный ресурс] / В. А. Горский. --URL: www.gorski.ru/documents/37.doc. (дата обращения: 24.01.2022).] 

всем школьным дисциплинам, служат основой для разработки четких
критериев усвоения.
Гуманность технологии критериально-ориентированного обучения 
заключается в том, что, варьирование видов заданий, формы их предъявления,
видов помощи учащимся, позволяет достичь всеми учениками заданного
уровня обязательных критериев, без усвоения которого невозможно дальнейшее полноценное обучение и развитие личности, вхождение в культуру современного общества. Согласно модели критериального обучения, различия в учебных результатах могут иметь место за пределами общего для всех образовательного результата, т. е. общеобразовательного минимума, над которым будут надстраиваться результаты последующего дифференцированного обучения.
Модель критериального обучения включает следующие элементы (этапы):
1. точно определяется эталон (критерии) усвоения темы (занятия), что
выражается в перечне конкретных результатов обучения[footnoteRef:12] (целей обучения с [12:  Дубовицкая, Т. Д. Методика диагностики направленности учебной мотивации [Текст] / Т. Д. Дубовицкая // Психологическая наука и образование. 2002. № 2. - C. 42.] 

определением уровней усвоения, требуемых программой);
2. подготавливаются проверочные работы – тесты;
3. Учебный материал разбивается на отдельные фрагменты (учебные
единицы). Каждый фрагмент представляет собой целостный раздел учебного
материала; помимо содержательной целостности ориентиром при разбивке на
разделы может служить та или иная продолжительность изучения материала
(2 – 3 занятия, 2 - 3 недели). После выделения учебных единиц определяются
результаты (критерии), которые должны быть достигнуты в ходе их изучения, и составляются текущие проверочные работы, позволяющие убедиться в
достижении целей изучения каждой учебной единицы. Основное назначение
текущих тестов – выявить необходимость коррекционных учебных процедур;
4. выбираются методы изучения материала, составляются обучающие
задания;
5. разрабатываются альтернативные коррекционные и обогащающие
материалы по каждому из тестовых вопросов.
Можно выделить наиболее важные функции учебных целей в обучении:
1. конструирующую функцию, в которой можно выделить прогнозирование и планирование учебного процесса[footnoteRef:13]; план означает расчленение некоторой общей цели на отдельные структурные компоненты; [13:  Савельев, А. А. Педагогические условия формирования мотивации учения школьников на уроках [Текст]: автореф. ..канд. пед. наук (13.00.01) / А. А. Савельев. -Ярославль, 1999. -19 с.] 

2. функцию отбора оптимального содержания, адекватного обозначенным целевым ориентирам;
3. технологическую функцию, которая предусматривает определение методов, приемов, адекватных целям; перспективную развивающую функцию, так как видение системы целей дает возможность учащимся ориентироваться в предстоящей деятельности, видеть ее системно, в структурных связях и иерархии содержательных элементов.
Научно обоснованные цели, принятые и осознанные учащимися, ведут к
сближению смыслов деятельности учителя и учеников, обеспечивают
личностную направленность обучения.
В практике отечественной школы, как уже отмечалось, выделяют
воспитывающие, развивающие и образовательные цели обучения. Кстати, в
американской школе ставятся в какой-то степени аналогичные цели:
когнитивные (развитие интеллекта); социальные (в наших терминах -воспитывающие), аффективные (у нас - развивающие).
Воспитывающие и развивающие цели не могут быть реализованы за одно занятие, их пока трудно определить[footnoteRef:14], чтобы сразу же можно было проверить их сформированность. [14:  Командин, Е. Н. Мотивации учащихся к обучению на уроках английского языка [Электронный ресурс] / Е. Н. Командин, Л. А. Меркулова // Первый психологический портал г. Пятигорска, 2011. URL: http://psy.5igorsk.ru/obrazovanie/motivacii-uchashixsya-k-obucheniyu-na-urokax-angliieskogo-yazika.html. (дата обращения 19.01.2022).] 

 Поэтому сегодня можно предложить формулировать их не для каждого занятия, а при планировании системы уроков, в тематическом плане, рассчитанном на многие недели. Тогда эти цели на каждом занятии выполняют ориентирующую функцию. Таких сформулированных целей должно быть немного (2 - 3). 
При их постановке важно учитывать два фактора:
воспитывающие и развивающие возможности содержания учебного материала; особенности развития класса (возрастные, интеллектуальные, нравственные и прочие).
Поскольку специфика воспитывающих и развивающих целей обучения пока не позволяет сформулировать их эталоны[footnoteRef:15] в критериальном виде для практической деятельности педагога.  [15:  Бешенков, А. К. Технология. Методика обучения технологии. 5 - 9 кл.: метод. пособие [Текст] / А. К. Бешенков, А. В. Бычков, В. М. Казакевич, С. Э. Маркуцкая. - 2-е изд., стереотип. - М.: Дрофа, 2004. - 220 с.] 

1) критериальное оценивание выстраивается на базе конкретизации знаний и их выявлении. Такие формулировки, отражая только процесс, но не продукт обучения, практически не дают возможности ответить на вопрос, как ученик должен продемонстрировать развитие и усовершенствование своего умения: должен ли он, к примеру, уметь интерпретировать географическую карту, конструировать ее или раскрыть, для чего используется карта.
2) цели формулируются через изучаемое содержание (изучить ход
крестьянской войны под предводительством Е. И. Пугачева; изучить явление
магнитной индукции; изучить клеточную структуру растений). Однако
содержание обучения само по себе однозначно не определяет цели обучения,
данные формулировки только дают указание на предметное содержание урока,
но не несут никаких конструктивных начал для построения учебного процесса.
3) цели формулируются через деятельность учителя, что сосредоточивает его на собственных задачах (показать, что причастие -одна из
форм глагола; дать характеристику величинам, характеризующим электрическое поле; рассказать учащимся о причинах феодальной раздробленности). 
Таким образом, проблема состоит в том, чтобы найти такой способ
описания учебных целей, пользуясь которым учитель сможет по ходу обучения однозначно соотнести реальный результат обучения с запланированной учебной целью[footnoteRef:16]. [16:  Немов, Р. С. Психология: Учеб. для студ. высш. пед. учеб. заведений: В 3 кн. [Текст] /Р. С. Немов. -4-е изд. - М.: Гуманит. изд. центр ВЛАДОС, 2002. - 640 с.] 

Проверка и оценивание результатов обучения должны быть ориентированы на цели обучения. В педагогической практике распространено явление, когда в проверке и оценивании нет адекватности целям[footnoteRef:17]. Например, по стандарту какой-либо элемент содержания должен быть усвоен на уровне знаний и типовых умений (алгоритмический уровень), а проверка и оценка осуществляются с помощью тестов по выбору правильного ответа из данных, т.е. на уровне узнавания. [17:  Герасимова, А. С. Теория учебной мотивации в отечественной психологии [Электронный ресурс] / А. С. Герасимова // Институт психологии РАН, 2006. Электронный ресурс. URL: http://www.ipras.ru/cntnt/rus/dop_dokume/mezhdunaro/nauchnye_m/razdel_2_p/gerasimova.html. (дата обращения: 24.01.2022).] 

Существуют методические рекомендации по использованию системы критериального оценивания учебных достижений учащихся всех уровней, разработанные Национальной академией образования им. И. Алтынсаринапри МОН РК (Казахстан). В этом нормативном документе указано, что система оценивания образовательных достижений должна не только объективно показывать достижения в обучении таких детей, но и стать основой для построения дальнейших шагов поддержки обучающихся в образовательном процессе. Систeмa oцeнки — этo слoжный и мнoгoфункциoнaльный мexaнизм[footnoteRef:18], кoтopый включaeт и учитeлeй, и учaщиxся, и иx poдитeлeй в oсoбую дeятeльнoсть.  [18:  Закон об информатизации Республики Казахстан. № 217, 11 января 2007 г. // «Егемен Қазақстан» // www. zakon.kz.] 

Таким образом, актуальность технологии критериального оценивания, важность процесса внедрения и адаптации ее в массовой школе определяется необходимостью приведения в соответствие системы оценивания с переходом на обновленное содержание образования. 



Заключение

В настоящее время какую систему оценивания учебных достижений надо применять в школе. Можно сделать вывод, что применение методики критериального оценивания в образовательном процессе помогает оценивать учебные достижения обучающихся. 
Описание технологии постановки целей урока было бы неполным без связи с возможными уровнями усвоения учащимися знаний, умений, навыков, развития опыта творческой образовательной деятельности, имеющей три уровня усвоения:
1-й уровень –знакомство, различение. Это деятельность по узнаванию.
Учащиеся могут выполнять ее только при повторном восприятии ранее
усвоенной информации об объектах, процессах или действиях с ними.
2-й уровень – алгоритмический. Применение ранее усвоенного,
репродуктивного, алгоритмического действия. Учащиеся осуществляют его,
самостоятельно воспроизводя и применяя информацию о ранее усвоенной
ориентировочной основе выполнения данного действия.
3-й уровень – творческий. Применение ранее усвоенных знаний, умений
для решения нетиповых задач. Это продуктивное действие, в процессе которого учащиеся добывают или субъективно новую информацию (новую только для себя), т.е. осуществляют эвристическую деятельность, или объективно новую, когда они действуют "без правил", но в известной им области, создавая иные правила действия, т. е. – исследовательскую деятельность.
В процессе целеполагающей деятельности педагог выделяет элементы
содержания, являющиеся предметом данного занятия[footnoteRef:19]; определяет для каждого [19:  Давыдова, Н. А. Интеллектуальная игра как средство повышения мотивации учащихся при обучении русскому языку [Электронный ресурс] / Н. А. Давыдова // Вестник Кузбасской государственной педагогической академии: электрон. журнал = http://vestnik.kuzspa.ru/ -- Кузбасская государственная педагогическая академия, 2009. URL: http://vestnik.kuzspa.ru/articles/10// (дата обращения: 20.01.2022).] 

элемента уровень его усвоения и обобщенную цель, руководствуясь
требованиями стандарта, количеством времени, особенностями учащихся;
формулирует цели и соответственно им выбирает методы и формы действий,
необходимых для достижения целей.
В связи с этим возникает необходимость психологического исследования оценочной деятельности учителя, не только фиксирующую успешность усвоения школьной программы, но и определяющую психологическое благополучие учащихся несовершенствами нормативной системой оценивания, которая на сегодняшний день применяется в большинстве российских школ. 
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